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rozprawy doktorskiej Pani mgr Anny Marit Mréz nt. Metody i formy pracy nauczyciela w
kreowaniu kompetencji kluczowych dla zréwnowatonego rozwoju, napisanej pod
kierunkiem promotora prof. UP Barbary Kedzierskiej na Wydziale
PedagogicznymUniwersytetu Pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

Koncepcja zréwnowazonego rozwoju rodzila sie na gruncie napie¢ pomiedzy krajami
rozwinietymi 1 rozwijajgcymi si¢, Istota zréwnowazonego rozwoju, utoZsamiana czgsto z
dazeniem do ochrony $rodowiska naturalnego, wykracza poza ochrong przyrody czy
réwnowage ekologiczng. Rodzi sig z analiz ekspertéw ale takze praktyczno-Zyciowych
dos$wiadczen dowodzacych, ze mozliwosci globu ziemskiego sg ograniczone, a kontynuacja
podstawowych tendencji zwigzanych z rozwojem przemyslowym $wiata wymaga
zahamowania, a nawet odwrdcenia. Jak dowodza wyniki ekspertyz tempo zuzywania przez
czlowieka podstawowych surowcow oraz wytwarzania zanieczyszezen przekracza juz granice
fizycznej wytrzymalosci i prowadzi¢ moze do niekontrolowanego zalamania. Katastrofatanie
jest nieuchronna, a jej uniknigcie wymaga gruntownej rewizji praktyk prowadzacych do
cigglego wzrostu konsumpcji materialnej oraz liczby ludnosci, ciagle dysponujemy bowiem
warunkami umozliwiajacymi budowe spoleczenstwa zdolnego do przetrwania. Byloby
oczywiscie powodem do radodci, gdyby tendencje do wykorzystania takich warunkéw
zrealizowaly sie samoczynnie i zahamowaly lub spowodowaly odwrdcenie niekorzystnych
procesow. Tak jednak nie jest totez coraz czgSciej nadzieja na uratowanie globu przed
nieuchronng katastrofy lokowana jest w odpowiednio realizowanych dzialaniach
wychowawczych i ksztalceniowych. Stad zapewne sila hasel gloszacych potrzebe
inwestowania w odpowiedni rozwdj kapitatu ludzkiego, przekonanie o kluczowym znaczeniu
edukacji i troski o jako$é miodego pokolenia z jednej strony oraz coraz wyraZniej
artykutowane zapotizebowanie spoleczne na ludzi rozumiejacych wspdlczesne zagrozenia
oraz potrafigecych kreatywnie dokonywaé wartoéciowych zmian w otoczeniu. Przygotowana
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wiedzy z zakresu wyrdznionych zagadnien przez co jej rozprawa wpisuje sie w nurt badan
podejmujgeych niezwykle aktualng problematyke spolecznego funkcjonowania jednostek
wyrézniajgcych si¢ wysokim poziomem rozumienia wspdtczesnych probleméw rozwojowych
Swiata oraz potrafigcych skutecznie odpowiedzieé na narastajace zagrozenia zwigzane z tym
rozwojem.

Oceniana rozprawa doktorska jest pracg empiryczng, a poddana eksploracji badawczej
problematyka posiada przede wszystkim warto$¢ poznawczg. Wprawdzie autorka twierdzi, ze
dazy¢ bedzie takze do zrealizowania celu praktycznego, ktory okredla jako ,,... opracowanie
autorskiej strategii ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli w zakresie ksztaltowania
kluczowych kompetencji przysztosci, warunkujacych wspieranie uczniéw w ich harmonijnym
rozwoju” (s. 121) jednakze tak ujety zamiar to nic innego jak zapowiedz wypracowania
konceptualnej propozycji o trudnej do przewidzenia wartosci praktycznej. Wprawdzie
wiadomo, Ze nie ma niczego bardziej praktycznego od dobrej teorii jednakze prawda ta
dotyczy teorii wlasnie, a niekoniecznie odnosi sie do autorske uformowanych wnioskéow
»e-. W zakresie zatozen i sposobéw ksztalcenia wspierajgcego harmonijny rozwd) ucznidw”
(s. 254).

Szczegdlowy analize a nastepnie ocen¢ dysertacji przedstawie w kilku oddzielnie
potraktowanych aspektach.

1. Konstrukcja pracy

Bedaca przedmiotem oceny rozprawa dokiorska to objetosciowo pokazne
opracowanie liczace w sumie 291 stronic tekstu podzielonego na pigé rozdzialéw opatrzonych
wstepem. W istocie tekst merytorycznie podporzadkowany rozwigzaniu podjetego
zagadnienia zawarty jest na 266-ciu stronicach. Pozostale karty wypelnione sg tresciami
innymi i obejmujg: zestawienie bibliograficzne 1 wykaz Zrédel internetowych oraz aneksy
prezentujgce zastosowane narzedzia badaweze,

Bibliografia liczy 175 publikacji 1 zostala dobrana w sposéb prawidlowy — zawiera
pozycje zwarte oraz artykuly. Wsérod przywolanych pozycji bibliograficznych znajdujemy
zard6wno pozycje klasyczne jak i najnowsze publikacje pedagogdw, psychologdw, socjologdéw
oraz metodologéw. Autorka wykazuje takze 17. Zrédel internetowych. Catosé pracy cechuje
wzgledna przejrzystodé, spojnoséé logiczna i komunikatywno$¢ jezykowa choé w tym zakresie
sformutuje w dalszej czgéci pewne uwagi.

Opiniowana rozprawa posiada typowy dla prac empirycznych uklad, a jej tresei
uformowane zostaly w nastgpujgcych rozdziatach zatytulowanych kolejno:

1. Edukacja wobec cywilizacyjnych wyzwan;




2. Kluczowe kompetencje dla zréwnowazonego rozwoju;
3. Zalozenia metodologiczne badan wiasnych;
4. Metody i formy pracy nauczyciela w ksztaltowaniu kompetencji kluczowych dla
ZrOWNOWazZonego rozwoju,
5. Harmonijny rozwdj ucznia warunkiem zréwnowazonego rozwoju spoteczenstwa — autorski
program kszialtowania i rozwijania kompetencji kluczowych dla zréwnowazonego rozwoju.
Liczgca baz mata 120 stronic zwartego teksu cze$é przeglagdowa stanowi udatnie
skonstruowang syntczg wiedzy zrodtowej stanowigcej podstawe dla zbudowania wlasnego
programu badawczego. Rozdzialy przeglgdowe, wypelniajace niemal polowg objetosci
dysertacji, majg postaé swoistego kompendium wiedzy (moze trafniej nalezatoby powiedzieé:
informacji) z zakresu problematyki sygnalizowanej jej tytulem. Wprawdzie Autorka
ogranicza si¢ w zasadzie do referowania ustalen lub stanowisk innych badaczy, jednak
nieobecno$é wilasnego ustosunkowania si¢ do prezentowanych twierdzen nie stanowi tu
dokuczliwego braku. W kazdej rozprawie doktorskiej tredei czedci przegladowej stanowig
odwolanie do wiedzy znanej, ugruntowanej i sg przede wszystkim $wiadectwem erudycji
doktorantaNalezy przyznaé, ze autorka wykorzystala Zrédla bibliograficznie w spos6b
poprawny, poniewaz to na ich podstawie opracowata teoretyczne podstawy badan, a takze
skorzystata z nich w czedei empirycznej, odnoszge sig do stosownych teorii i wynikow
badawczych wybranych autoréw. Literatura pomogla jej réwniez w interpretacji otrzymanych

danych empirycznych.

2. Koncepcja metodologiczna badan wlasnych
Poziom naukowy rozprawy w zasadniczym stopniu zalezy od przyjetej koncepcji
metodologicznej badan wiasnych.Te autorka przedstawia na dwudziestu stronach tekstu, w
ktorym Dbardzo szczegélowo, a miejscami wrgez drobiazgowo, prezentuje sposob
przygotowania i przeprowadzenia badaf zmierzajgcych do rozstrzygnigeia glownego
problemu doktorantki sformutowanego w postaci pytania: Jakie metody i formy ksztalcenia
wykorzystujq nauczyciele dla formowania kompetencji kluczowych dla zréwnowaionego
(harmonijnego) rozwoju wsrdd uczniéw na II i IV etapie nauczania?Dzigki wyczerpujace;
relacji autorka uzyskuje dwa bardzo wazne efekty:
- prezentuje szczegblnego rodzaju wzorzec dla tych, ktorzy cheieliby pojsc jej droga i
podjaé sie rozwiazywania zagadnienia analogicznego lub o podobnym charakterze,
- w pelni uwiarygodnia wyprowadzone na podstawie badan empirycznych wnioski, a to

poprzez wyrazng specyfikacje poddanych obserwacji zmiennych, prezentacje metod i




narzedzi badawczych oraz wyrazne okreslenie sposobéw kontroli i pomiaru tych

zmiennych.

Podkreslenia wymaga wielo§¢ metod zastosowanych do kontroli 1 pomiatu
wyréznionych zmiennych., Autorka wykorzystata starannie przygotowang ankietg, wywiad
bezposredni, test wiedzy dotyczacej zalozen edukacji dla zréwnowazonego rozwoju, a takze
analize dokumentéw, ktérg doktorantka nazywa wtérng analizg danych jakimi sg wyniki
uzyskane przez innych badaczy podczas realizacji wlasnych projektéw badawczych. Dzigki
wskazanej wielorakos$ci metod uzytych podczas przeprowadzonych badafn mozliwym okazato
si¢ rozstrzygniecie szerokiego wachlarza zagadnien, dajgcych sig sprowadzi¢ do kategorii
obejmujacych:

- wielostronng charakterystyke badanej grupy umozliwiajaca uchwyceniewlasciwosci
znaczacych dla efektow prowadzonego ksztalcenia,

- ustalenie form i metod pracy dydaktycznej prowadzonej przez badanych nauczycieli,

- okreslenie warunkéw i okolicznosei sprzyjajacych efektywnosei pedagogicznej pracy
skierowanej na formowanie kluczowych dla zréwnowazonego rozwoju kompetencji
ucznidw,

- okreélenic kierunkéw doskonalenia nauczycieli dla potrzeb edukacji do
ZIGWNOWazonego rozwoju.

W tym miejscu formutuje krytyczna uwage odnoszgey si¢ do metodologicznych
rozstrzygnieé doktorantki. Deklarowana przez nig strategia badawcza — bedaca takze
konsekwencja sposobu ujecia podjetego problemu — przyjmuje postaé opisu stanu rzeczy i jest
podporzadkowana odpowiedzi na pytanie jak jest? Usprawiedliwia to w pelni odejécic
doktorantki od zamiaru formutowania hipotezy roboczej. Strategie te¢ utwierdzaja takze
szczegdtowe pytania problemowe dotyczgce diagnozy dotyczace) nauczycielskich dziataf
podejmowanych i realizowanych na rzecz edukacji uczniow. Tymezasem Autorka wykracza
poza charakterystyke stanu rzeczy wyrézniajgc takze zmienne niezalezne oraz prowadzac
swoje badanie nie tylko w strong opisu stanu rzeczy ale takze podejmujge usilowania
wyjaénienia przyczyn (fagodniej moéwigc — uwarunkowan) stosowanych przez badanych
nauczycieli metod i form podejmowanej i realizowanej pracy dydaktycznej. To nie jest Zle.
Przeciwnic — gléwnym zadaniem nauki nie jest opis lecz wyjasnianie. Rzecz jednak w tym, ze
zardwno sposéb formutowania problemu gtownego jak tez sformutowane szczegblowe
pytania problemowe nie wskazujg, ze doktorantka zamierza poszukiwaé odpowiedzi na

pytanie dlaczego jest tak, jak na to wskazujq fakty? Takie skierowanie pracy wymagalo by




postawienia pytan o zaleznosci przyczynowo - skutkowe, a takich pytan w recenzowanej
pracy nie znajdujemy.
3. Ocena calodci opracowania

Zacznijmy od kwestii podstawowej dla kazdej pracy naukowej to jest od jej
konceptualizacji. Tutaj musze zglosi¢ kilka uwag krytycznych. Zaréwno sam temat rozprawy
jak tez sformutowane w niej pytania badawcze ale takze rozwazania autorki w wielu
miejscach dysertacji sugeruja, ze prowadzenie skutecznej edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju warunkowane jest stosowaniem specyficznych metod i form ksztalcenia. Jednakze
zrealizowane badanie ignoruje to zalozenie bowiem doktorantka — pytajac badanych
nauczycieli o stosowane przez nich w tym celu metody i formy pracy — przedktada im do
wyboru ogél wypracowanych przez pedagogike, klasycznych sposobow realizacji zadafi
dydaktycznych. Nie moze zatem dziwié, ze uzyskane przez Autorke rezultaty sq podobne do
tych, jakie charakteryzujg typowe sytuacje szkolne, w ktérych nauczyciel dobiera metodg do
wybranego (stawianego przed nim) celu edukacyjnego jak np. ksztaltowanie my$lenia
krytycznego, myslenia przewidujacego, umiejetno$ci wspdlpracy itd. Wykonane przez
doktorantke badanie rysuje wigc panorame sposobéw pracy nauczycieli poszezegoélnych
przedmiotéw przy czym nie jest pewne, na ile sposoby te sa specyficzne dla potrzeb edukacji
do zréwnowazonego rozwoju.

Wrécié takze trzeba do podjetego w recenzji watku wyjasniania, a wiec identyfikacji
relacji przyczynowo - skutkowych. Ten aspekt przejawia sig¢ szczegllnie w rozdziale
zawierajacym prezentacje i analize uzyskanych wynikéw empirycznych. Przedstawiono tutaj
syntezy, ktére — jak sadze ~ maja pokazywaé zaleznosci migdzy wyréznionymi Zmiennymi
niezaleznymi oraz sposobami pracy nauczycieli. Prezentowane wykresy nie tylko nie sg
czytelne ale stanowig nietrafnie dobrany sposéb charakteryzowania wyréznionych zwigzkow
w badanej zbiorowosci. Dla egzemplifikacji poczynionej uwagi przywolam nastgpujacy
przyklad szczegélowy. Referujgc sposoby ksztaltowania przez nauczycieli kompetencji
projektowanie rozwoju autorka stwierdza, ze najczgsciej w tym celu wykorzystywano metody
rozwijajace tworcze myslenie, w nastgpnej kolejnosci — burzg mozgow, dalej — projekt
indywidualny, nastepnie techniki planowania itd. Jednakze jesli w tej charakterystyce
uwzgledni sie przedmioty ksztalcenia — a tak czyni doktorantka w dalszej czgsei idac w
kierunku badania zaleznosci — to okazuje sie, ze ta kolejno$¢ inna jest na jezyku polskim, inna
na historii, jeszcze inna w realizacji jezykéw obeych i przedmiotéw $cistych. Dane te
obrazowane na wspélnym wykresie tworza obraz nieczytelny i nie dajacy odpowiedzi na

pytanie o domniemane korelacje. Méwigc o konceptualizacji calego badania nie sposéb




pominaé fakt, ktéry posiada wage znaczgca dla interpretacji uzyskanych rezultatéw
empirycznych. Mam tu na myéli poziom wiedzy badanych nauczycieli o istocie
zrownowazonego rozwoju oraz edukacji dla zréwnowazonego rozwoju. Jak stwierdza
doktorantka ponad 200 sposrod 337 poddanych badaniu nauczycieli uzyskato niskie lub
bardzo niskie rezultaty w przeprowadzonym tedcie wiedzy. W tym stanie rzeczy trudno
rozstrzygnaé, czy stosowane przez nauczyciela metody i formy pracy dobierane sg
intencjonalnie, czy tez sa efektem wyboréw przypadkowych albo rutynowych. Wywiady
przeprowadzone z czterema nauczycielami, ktérzy uzyskali najwyzsze wyniki i czterema o
rezultatach najnizszych nie oddalaja wskazanej stabosci.

Dotychczas zaprezentowane oceny maja wydzwigk gtownie krytyczny. Sgdze, ze z
krytyki tej — jesli autorka jg podzieli — wynikngé mogg jakie$ korzysci dla jej przysziej
aktywnosci naukowej. Pragne jednoczeénie podkresli¢, ze wypowiedziane uwagi krytyczne
nie umniejszaja mojego uznania dla wysitkéw i osiagnig¢ doktorantki, ktore uznaj¢ za
bezsporne. Pozytywna ocena catosci wynika z odniesienia recenzowanej dysertacji do cech
udanej rozprawy doktorskiej, do ktérych nalezy zaliczyé.

- po pierwsze, podjecie istotnego zagadnienia poznawczego. Tak jest w przypadku
rozprawy przedstawionej przez mgr Anng Marig¢ Mréz. Poznanie zakresu i sposobdéw dzialan
nauczycieli na rzecz edukacji dla zroéwnowazonego rozwoju stanowi zagadnienie wazne i
aktualne, dobrze wpisujgce si¢ w potrzeby naszego spoleczenstwa;

- po drugie, réwnie wazne, powinna dowodzi¢ nalezytego przygotowania
teoretycznego doktorantki, wyrazajgcego si¢ odpowiednim do podjgtego zagadnienia
poziomem erudycji oraz umiejetnoscig wyboru whasciwej drogi posigpowania badawczego.
Erudycja autorki jest bezsporna — wykaz bibliograficzny liczy pokazny zestaw literatury, w
przewazajacej mierze monografii, rozpraw i artykuléw naukowych. Prawda, ze analiza
literatury w czedci przeglagdowej nie odzwierciedla w pelni zawartodci przywolanych pozycji
jednakze zawarte tu rozwazania $wiadcza, ze autorka przyswoila glowne wyniki odnoszace
si¢ do rozpatrywanej problematyki. Rozstrzygnigcia metodologiczne pozwolity ostatecznie
zrealizowaé zalozony program badawczy

- po trzecie, uzyskane wyniki majg bezsporng wartos¢ dla teorii i praktyki
pedagogicznej, W tym zakresie nalezy odnotowaé kilka rezultatéw niebanalnych jak np.
diagnoza stanu przygotowania nauczycieli do podejmowania i realizacji zadan na rzecz
zréwnowazonego rozwoju czy tez stosunek nauczycieli do mediow.

- po czwarte wreszcie, tekst dysertacji powinien spelniaé warunek dobrego pisatstwa

naukowego, Wwyrazajacego si¢ precyzjg sformulowan, jasnym referowaniem pogladéw




whasnych i przywolywanych autoréw, jasng prezentacja wiasnych zamiaréw badawczych, a
takze umiejetnoscig tworzenia syntez. Praca mgr Anny Marii Mréz zostata napisana jezykiem
komunikatywnym, a co do reszty warunkéw wolno zakladaé ze doktorantka bgdzie mied
jeszeze wiele sposobnogcei doskonalenia warsztatu naukowego.
4. Wniosek koncowy

Przedstawiona do oceny praca doktorska Pani mgrAnny Marii Mréz w pelni odpowiada
warunkom okre$lonym w art. 13 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o stopniach i tytule
naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki (Dz.U. nr 65, poz. 595 z pézn. zm.),
ktora z mocy art. 33 ustawy z dnia 18 marca 2011 r. o zmianie ustawy — Prawo o szkolnictwie
wyzszym, ustawy o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w
zakresie sztuki oraz o zmianie niektorych innych ustaw (Dz.U. nr 84, poz. 455) ma
zastosowanie do niniejszego przewodu doktorskiego. Opowiadam sig za przyjeciem niniejszej
dysertacji i w zwigzku z tym wnosze o dopuszczenie przez Wysoka Rade Wydzialu
Pedagogicznego Uniwersytetu pedagogicznego im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie

doktorantki do dalszych etapéw przewodu doktorskiego.

Jan Laszczyk
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