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Paradoksy reformy edukacji w swietle badan uczniow
gimnazjow
Nasza wiara w edukacje jako ostateczne narzedzie rozwigzywania

wszystkich probleméw ekonomicznych i spotecznych jest nieuzasadnio-
na, a zwiqzane z niq dziatania okazujq sie nieskuteczne

Raymond Boudon

Streszczenie

Prezentowany artykul ma na celu pokazanie spotecznych skutkéw reformy edukacyjnej wprowadza-
jacej gimnazja w 1999 r. Do tego celu zostaly wykorzystane badania sondazowe zrealizowane w $rod-
kowym okresie (2009 r.) trwania nowego ustroju szkolnego. Do zebrania danych zastosowano metode
sondazowa, stosujac ankiete audytoryjna. Przebadano 1767 respondentéw uczacych sie w trzecich
klasach z 33 gimnazjow na potudniu Polski. Wyniki analiz pokazaty, ze lokalizacja gimnazjum ma
wplyw na edukacyjne rezultaty uczniéw. Réznice w wynikach uczniéw gimnazjéw sa odzwierciedleniem
spotecznych roznic miedzy nimi. W szkotach miejskich, gdzie dominowata mtodziez z wysokim statu-
sem, mlodziez uzyskiwata najlepsze wyniki, jak tez miata najwyzsze aspiracje edukacyjne. W szkotach
wiejskich wsrdd mtodziezy z niskim statusem osiagniecia szko6t oraz aspiracje byty niskie. W wyniku
zachodzacych zmian w systemie, jak tez jego otoczeniu doszto do zwiekszenia sie nieréwnosci szans
edukacyjnych mtodziezy z niskim statusem.

Stowa Kluczowe: reforma gimnazjalna, spoteczne skutki, efekt odwrdcenia, gimnazjali$ci, nierdwnosci
edukacyjne

Wprowadzenie

Szukajac adekwatnej formuty teoretycznej do analizy zjawiska dotyczacego refor-
my gimnazjalnej i jej spotecznych skutkéw, nalezy siegna¢ do efektu odwrdécenia
Raymonda Boudona (2008; 2009). Zwiekszenie dostepu do edukacji, a szczegdlnie
umozliwienie edukacji mtodziezy z nizszym statusem wcale nie zwiekszyto szans
szkolnych tej mtodziezy (Boudon 2008, s. 25). Tak sie nie stato, gdyz pojawit sie
efekt odwrdcenia, polegajacy na uzyskaniu skutkéw odmiennych od zamierzonych.

Przywolywana koncepcja Boudona wydaje sie by¢ adekwatnym narze-
dziem opisu i wyjasniania skutkéw wprowadzanej reformy edukacyjnej z 1999 r.
Wzmiankowany efekt odwro6cenia miat na celu identyfikacje niezamierzonych czy
tez bumerangowych efektéw zmian spotecznych. Boudon (2008) opisywal, jak
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demokratyzacja szkolnictwa i umasowienie edukacji wyzszej w XX w. miato wpty-
na¢ na wzrost nieréwnosci dochodowych i spotecznych.

Owe paradoksy egalitaryzacji wystapity w naszym kraju po wprowadzeniu
reformy o$wiaty w 1999 r. Zaktadata ona, iZ w wyniku wprowadzenia trzyletnich
gimnazjéw i wydtuzenia o rok elementarnej o§wiaty nastapi podniesienie jakoSci
nauczania w szkotach, wyréwnanie szans edukacyjnych, upowszechnienie wyksztat-
cenia Sredniego i wyzszego (Zahorska 2009). Innymi stowy, nowy ustr6j oSwiatowy
miatl sta¢ sie bardziej egalitarny i dostosowany do wyzwan spoteczenstwa ryzy-
ka (Beck 2002), spoteczenstwa wiedzy (Drucker 1999). Podstawowa intencja re-
formy byto réwnanie szans edukacyjnych wsréd mtodziezy z réznych srodowisk.
Narzedziem niwelowania nieré6wno$ci miato by¢ gimnazjum jako szkota dobrze
wyposazona w pomoce szkolne, laboratoria, zatrudniajgca dobrze przygotowanych
nauczycieli. Dzieki wmontowaniu w strukture szkolng nowego elementu, jakim byto
gimnazjum, miano zréwnac¢ szanse dzieci i mtodziezy, szczegélnie tej z matych szko6t
wiejskich, ktore rzekomo byty niedostatecznie wyposazone w pomoce szkolne i bo-
rykaty sie ktopotami kadrowymi. Poza wyréwnaniem warunkéw edukacji celem
reformy byta tez zmiana struktury aspiracji mlodziezy. ZatoZzono, ze spoteczenstwo
musi mie¢ wysoki poziom skolaryzacji na poziomie §rednim i wyzszym. W ten spo-
séb nastgpi¢ moze modernizacja struktury spotecznej i zawodowej. Przy czym za-
rzucono szkolnictwo zawodowe, traktujac je jako pozostatosc¢ i balast po PRL.

Dzisiaj z perspektywy juz minionego ustroju szkolnego (w 2017 r. weszta
w zycie nowa reforma likwidujaca szkoty gimnazjalne i przywracajaca o$Smioletnie
szkoty podstawowe) mozna dokonac bilansu zaistniatych w tamtych okresie zmian.
Celem artykutu jest préoba odpowiedzi na pytanie dotyczace spotecznych skutkéw
reformy edukacyjnej. Po wdrozeniu nowej reformy, przywracajacej stary porzadek,
nalezatoby zapyta¢ czy tamta ,wielka obietnica” wyréwnania szans edukacyjnych
zostata spetniona.

Pozory egalitaryzacji?

Na progu nowej reformy edukacji z 2017 r. w szkotach zawodowych uczyto sie 13%
uczniow w przedziale wiekowym 16-18 lat. Nauke w liceum wybierato 48%. Do
technikum uczeszczato 39% (Kapitat Ludzki w Polsce... 2017, s. 44). W szkotach
wyzszych wspoétczynnik skolaryzacji netto wynosit 36,8 % (Szkoty wyzsze i ich fi-
nansew 20161.2017,s.26). W czasie kiedy reforma gimnazjalna byta wprowadzana
w Polsce, powyzsze wskazniki wygladaty nieco inaczej. W roku szkolnym 1999,/2000
uczeszczato do szkot zasadniczych zawodowych 20% uczniow, w liceach byto 34%,
a w technikach 31%". Za$ wspoétczynnik skolaryzacji netto w szkolnictwie wyzszym
wynidst 31% (Edukacja dla pracy 2007, s. 31). Z jednej strony, dane pokazuja, ze do-
szto do zmiany struktury wyksztatcenia mtodziezy. Przed wprowadzeniem reformy

1 Wroku1990/1991 w szkotach zawodowych byto 54% uczniéw, w $rednich szkotach
zawodowych 25%, w liceach 21%.
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»,Dobra Szkota” w 2017 r. uczniowie cze$ciej wybierali Srednie szkoty, byty to li-
cea. Wyzszy tez byt wspétczynnik skolaryzacji na poziomie wyzszym. Umasowienie
wyksztatcenia Sredniego stato sie faktem. Nieco inaczej wyglada kwestia wzrostu
wspotczynnika wyzszej edukacji. W 2016 r. % Polakéw posiadata wyksztatcenie
wyzsze (Kapitat Ludzki w Polsce... 2017, s. 45). Wspétczynnik skolaryzacji na pozio-
mie wyzszym byt najwyzszy w roku szkolnym 2010/2011 i wynosit 40,8%. W kolej-
nych latach, jak pokazuja analizy, zaczal on spada¢, co moze oznacza¢ schtodzenie
aspiracji wsréd mtodziezy z nizszym statusem (Dtugosz 2017).

Z drugiej strony, na podstawie prezentowanych danych widac¢ tez wyraznie, Ze
zmiany na rynku edukacyjnym zaczetly sie duzo wcze$niej niz wystartowata refor-
ma w 1999 r. Juz przed 1999 r. rést odsetek mtodziezy studiujacej, jak tez zmienita
sie struktura wyboréw mtodziezy szkét podstawowych. Mtodzi odchodzili od pre-
ferowania wyksztatcenia zawodowego na rzecz Sredniego, ktére dawato mozliwosé
podejmowania studiéw wyzszych po uzyskaniu matury. ,Boom edukacyjny” zaczat
sie po zmianie ustrojowej, kiedy to Polacy zorientowali sie, Ze wyzsze wyksztatcenie
jest jednym z gtéwnych czynnikéw pozwalajacych sie adaptowaé do zmiany spo-
tecznej (Sztompka 2000; Ziétkowski 2000). Mtodziez oraz dorosli poprzez swoje
wybory i popyt na wyzsze wyksztatcenie dokonali radykalnej rekonstrukeji rynku
edukacyjnego. Szkoty zawodowe nie dawaty juz kompetencji, na ktére byt popyt na
rynku pracy, wiec musiaty upas¢ (nie liczac tych, ktére likwidowano wraz z upada-
jacymi przedsiebiorstwami). Popularnoscia zaczety sie cieszy¢ szkoty maturalne (li-
cea, licea zawodowe, technika), dajac mtodziezy uprawnienia do podejmowania stu-
diéw wyzszych. W zwigzku z powstaniem nowych branz (marketing, zarzadzanie,
media) zaczeto rosnac zapotrzebowanie na specjalistéw z tych dziedzin. Mtodziez
podazaé zaczeta w kierunku wyzszego wyksztatcenia, w czym pomogto jej prywatne
szkolnictwo wyzsze, tworzace zbidr ponad czterystu uczelni. Reforma edukacyjna w
1999 r. byta odpowiedzia na te wyzwania i spoteczne potrzeby.

Efekty bumerangowe reformy gimnazjalnej

Wedtug Boudona (2008, s. 7) efekt odwrdcenia to struktura wyznaczajgca przymus,
pod ktorym dziatajg jednostki. Dochodzi do tego w nastepstwie pojedynczych dzia-
tan indywidualnych podmiotéw, ktére to dziatania maja negatywne konsekwencje
dla innych os6b badz catych zbiorowosci. Przy czym podejmowane indywidualne
dziatania nie maja na celu wywotania owych niepozadanych skutkéw. Autor ,Efektu
odwrocenia” ilustrowal omawiane zjawisko przyktadami edukacyjnymi. Mianowi-
cie twierdzil, iz szkolne zaangazowanie jednostek konieczne do osiaggniecia jakiego-
kolwiek szczebla na drabinie spoteczno-zawodowej, jest dzis znacznie wieksze niz
dawniej. Wzrost indywidualnych kosztow osiggniecia statusu spotecznego na pew-
no tylko w skromnej mierze nalezy do skutkdw postepu technicznego na poziomie
kwalifikacji zwigzanych z dang posada (Boduon 2008, s. 13-14). W przywotanym
przez Boudona przyktadzie wzrost popytu edukacyjnego miat - jak sie to obecnie
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ujmuje - doprowadzi¢ do inflacji wyksztatcenia, co skutkowato zwiekszeniem wy-
magan edukacyjnych wobec mtodziezy. Wcze$niej do pracy biurowej wystarczajaca
byta matura, a po wypuszczeniu na rynek pracy absolwentéw studiéw wyzszych,
do wykonywania takiej samej pracy poszukiwano ludzi z dyplomem wyzszej uczel-
ni. Innym skutkiem, wedtug Boudona, miata by¢ zwiekszona nier6wno$¢ dochodow
oraz brak ruchliwosci spotecznej. Zjawisko to miato by¢ wtasnie efektem odwroé-
cenia i zostato wyjasnione poprzez metafore kolejki ustawionej do wysokich po-
zycji spotecznych. W wyniku reform, mtodziez z niskim statusem uzyskiwala bilet do
wysokich statusow, jednakze wyksztatcenie rowiesnikéw z wyzszym statusem byto
lepsze co sprawiato, Ze bogatsza mtodziez stawata na poczatku kolejki po wysokie
statusy spychajac tych z gorszym wyksztatceniem na koniec kolejki. Egalitaryzacja
edukacji zwiekszyta koszty wyscigu po statusy spoteczne i nadmierna podaz dyplo-
mow doprowadzita do ich inflacji (Boudon 2009, s. 69). W zjawisku tym widocz-
ny jest efekt maksymalnie utrzymywanych nieréwnos$ci. Pod naporem na wyzsze
i Srednie wyksztatcenie grup z nizszym statusem, grupy z wyzszym statusem stara-
ja sie maksymalizowa¢ swoja edukacje majaca zachowac ich przewage i dominacje
spoteczng (Raferty, Hout 1993).

Na przyktadzie reformy edukacji z 1999 r. mozna doszukiwac sie pewnych po-
dobienistw zaréwno, jesli idzie o same cele i intencje wprowadzanych zmian (de-
mokratyzacja szkolnictwa), jak tez niezamierzone efekty tej reformy. Gtéwnym jej
celem byta egalitaryzacja. W efekcie wprowadzonych zmian doszto do zwiekszenia
nieré6wnosci edukacyjnych i zmniejszenia mobilnos$ci spotecznej szczegélnie mto-
dziezy pochodzacej z rodzin o niskim statusie (Domalewski, Mikiewicz 2003).

Dlaczego tak sie stalo? Poza oferowanymi przez Boudiona (2009) i Goldthorpa
(2012) wyjasnieniami warto wskaza¢ takze na nastepujace niezamierzone skut-
ki zmian. Utworzenie gimnazjum wprowadzito dodatkowy proég selekcyjny, ktéry
sprawit, ze edukacyjne trajektorie dzieci zaczety sie réznicowac juz po szostej klasie
szkoty podstawowej. Dziatanie to wzmocnito selekcyjno$¢ systemu i wygenerowato
konkurencyjng walke o zajecie wysokich pozycji na zakoniczenie gimnazjum, ktére
uprawniato do dostania sie do dobrego liceum. W wyniku utworzenia nowej pla-
coOwki w strukturze szkolnictwa doszto do podziatu gimnazjéw na lepsze i gorsze,
publiczne i niepubliczne. Szczeg6lnie w duzych miastach zaczeta pojawiac sie rézni-
ca miedzy gimnazjami ze wzgledu na ich spoteczny sktad (Murawska 2004; Dolata
2008; Zahorska 2009; Mikiewicz 2014). W gimnazjach wiejskich czy tez matomia-
steczkowych doszto do segregacji gimnazjalistow ze wzgledu na miejsce zamieszka-
nia. W jednych klasach byta gromadzona mtodziez miejscowa, a w innych przeby-
wata mtodziez z matych miejscowosci, ktéra byta dowozona gimbusami z miejsca
zamieszkania do szkoty. W zwiazku z tym, Ze wzrosty wymagania zwigzane ze zdo-
byciem specjalistycznego wyksztatcenia, gimnazja zaczety sie specjalizowac¢ i profi-
lowaé¢, co w konsekwencji zmusito mtodziez do wcze$niejszego wybierania zawodu
zamiast przesunac¢ te decyzje na p6zniej. Wprowadzenie nowej formuty oceniania
za pomoca testow na zakorniczenie szkoty podstawowej, gimnazjalnej i maturalnej
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zmusito mtodziez, jak tez nauczycieli do nauki pod testy. W celu uzyskania lep-
szych rezultatéw mtodziez czesciej zaczeta korzystac z korepetycji (Dtugosz 2009).
Ponadto dominujacy przekaz w epoce testow doprowadzit do tego, Ze wiedza stata
sie powierzchowna i fragmentaryczna, nie dajac szansy na rozumienie otaczajacej
nas rzeczywistosci (Gromkowska-Melosik 2017).

Na poziomie jednostkowym wprowadzenie gimnazjum przyczynito sie do
wzrostu nieré6wno$ci edukacyjnych. Mtodziez z nizszym statusem uzyskiwata gor-
sze rezultaty w testach gimnazjalnych oraz uczeszczata do gorszych klas czy tez gor-
szych gimnazjéw (Mikiewicz 2014). Mimo zwiekszenia dostepnosci szk6t srednich
i wyzszych, szanse edukacyjne nie zostaty wyréwnane. Mtodziez z nizszym statu-
sem wybierata gorsze szkoty ponadgimnzjalne oraz gorsze uczelnie i mniej presti-
zowe kierunki studiow niz réwiesnicy z wyzszym statusem (Raport o stanie eduka-
cji 2010). Urynkowienie o$wiaty wptyneto na dyferencjacje pozioma szkolnictwa.
Podzielito sie ono na szkoty dla mas i szkolnictwo elitarne (Gromkowska-Melosik
2015). Wraz z wej$ciem do szko6t nizu demograficznego zaczety one ,walczy¢”
o klienta. Byty takie, ktore przyjmowaty wszystkich chetnych kandydatéw, bez zad-
nej selekcji jedynie po to, aby przetrwac¢ (od gimnazjéw po studia wyzsze).

Reasumujac, przegranymi reformy edukacji stali sie ci, ktérzy mieli by¢ de facto
jej beneficjentami, czyli mtodziez ze sSrodowisk ubogich ekonomicznie i kulturowo.
Stato sie tak za sprawa pojawienia sie pierwszego i drugiego efektu stratyfikacyj-
nego. Uczniowie z nizszym statusem, uzyskujacy gorsze oceny lokowali sie w stab-
szych gimnazjach. Majac nizsze osiggniecia i gorszy status, mieli wiekszg awersje do
ryzyka, co oznaczato wyboér na progu szkoty ponadgimnazjalnej gorszych placéwek.
W sytuacji inflacji wyksztatcenia Swiadectwa stabszych szkot (Srednich i wyzszych)
stracity najbardziej na warto$ci. By¢ moze w zwigzku z tymi procesami obserwowa-
ny jest spadek wspotczynnikéw skolaryzacji na poziomie wyzszym. Ci, ktérzy nie
uzyskali spodziewanej korzysci z wyksztatcenia moga sie wycofywac z podejmowa-
nia studiéw wyzszych (Dtugosz 2017).

Oto paradoksy reformy edukacji z 1999 r., ktéra miata zasypac¢ rowy réznic
edukacyjnych (spotecznych) miedzy mtodzieza z ré6znych $rodowisk, a je paradok-
salnie pogtebita.

Dlaczego nie spetnita sie ,,wielka obietnica”?

Wyjasnienie efektu odwrécenia mozna znalez¢ u Boudona (2008; 2009). Stosujac
modele formalne, autor pokazuje, w jaki sposéb demokratyzacja szkolnictwa wpty-
neta na zréznicowanie dochodowe i zahamowanie ruchliwosci spotecznej. Mecha-
nizmem posredniczacym miedzy umasowieniem szkolnictwa a wzrostem nieréw-
nosci byt wtérny i pierwotny efekt stratyfikacyjny. Pierwotny efekt stratyfikacyjny
miat polegac na wptywie statusu spoteczno-ekonomicznego na szkolne osiggniecia.
O tym, ze Srodowisko rodzinne wptywa na szkolne oceny pisali juz Coleman (1966),
Collins (1979), Jenks (1972), Kwiecinski (1972; 2002), Bernstein (1990), Bourdieu,
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Passeron (2006). Bernstein zwracal uwage na kompetencje jezykowe, poznawcze
i r6znice w kodach, jakimi postuguja sie rézne klasy spoteczne. Z kolej Bourdieu ak-
centowatl wpltyw kapitatu kulturowego na uzyskiwane stopnie szkolne, odwotujac
sie do przemocy symbolicznej i reprodukcji kulturowej. Wymienieni autorzy wska-
zywali, ze Srodowisko spoteczne oraz rodzina pochodzenia poprzez oddziatywania
socjalizacyjne i transmisje kapitatéw kulturowych ma podstawowe znaczenie w wy-
znaczaniu szkolnych osiagnieé. Ponadto trzeba dodaé, iz w liberalnym spoteczen-
stwie, w sytuacji urynkowienia edukacji duza role odgrywa kapitat ekonomiczny,
dzieki ktéoremu jednostka moze rozwijaé¢ swoje zainteresowania kognitywne oraz
uczeszczac na rézne zajecia dodatkowe i korepetycje.

Drugim mechanizmem generujacym nieréwnosci jest wtérny efekt stratyfika-
cyjny. Jak podaje Boudon (2008, s. 40), osoby o wyzszym statusie dysponujace zaso-
bami majg wyzsze aspiracje i nadaja wieksze znaczenie wyksztatceniu. W tym przy-
padku zaktada sie, ze mtodziez z wyzszym statusem bedzie bardziej ceni¢ wyzsza
edukacje i uznawac jej funkcje askrypcyjne. Ponadto pojawia sie tutaj mechanizm
zwany awersja do ryzyka. Wsréd rodzin uczniéw ustalanie planéw edukacyjnych
nastepuje na podstawie uzyskanych osiagnie¢ szkolnych. Jesli kto§ ma nikte osig-
gniecia, to raczej watpliwe wydaja sie jego szanse na sukces edukacyjny, dlatego
rezygnuje z kontynuowania edukacji na wyzszym szczeblu. Jesli natomiast kto$ ma
wyZsze osiggniecia, to na tej podstawie prognozuje, ze poradzi sobie takze na kolej-
nym szczeblu i - w konsekwencji - postanawia kontynuowac¢ edukacje.

W wyznaczaniu aspiracji duza wage odgrywaja cechy statusowe. Mtodziez
z wyzszym statusem dazy zazwyczaj do uzyskania statusu rodziny pochodzenia, stad
tez wsrdd tej mtodziezy zabiegi o uzyskanie wyzszego wyksztatcenia beda czest-
sze 1 mtodziez ta moze by¢ bardziej zdeterminowana do jego zdobycia. Dla mto-
dziezy z nizszym statusem koszty uzyskania wyzszego statusu sg znacznie wyzsze.
Niekiedy rodziny nie sta¢ jest na przedtuzanie drogi edukacyjnej dziecka, w zwigzku
z czym zmuszone jest ono do podjecia pracy (Boudon 2009, s. 127).

Podsumowujac, wtérny efekt stratyfikacyjny jest odpowiedzialny za regulacje
aspiracji edukacyjnych. Z jednej strony, ich poziom regulowany jest szkolnymi osig-
gnieciami ucznia. Im s one wyzZsze, tym wieksze aspiracje edukacyjne przejawia
dana osoba. Z drugiej strony, za poziom aspiracji odpowiada tez status spoteczny.
Im wyzszy, tym wyzsze s takze zasoby jednostki oraz ranga nadawana przez nia
wyksztatceniu. W sytuacji podobnego poziomu ocen szkolnych, lepsze szkoty na ko-
lejnym szczeblu wybierze uczen o wyzszym statusie spotecznym.

Réznicowanie sie szans edukacyjnych

Gléwnym celem prowadzonych analiz jest wykazanie wptywu reformy edukacji na
szanse edukacyjne mtodziezy z rodzin nieuprzywilejowanych, ktére sa narazone na
deprywacje kulturowg i spoteczng. W zatozeniach proponowana transformacja mia-
ta likwidowa¢ nieréwnosci edukacyjne. Ulokowanie szkét gimnazjalnych w nowej
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strukturze miato na celu niwelowanie réznic w zakresie wiedzy wyniesionej ze
szkoty podstawowej. Innymi stowy, miato wzmocni¢ kompetencje poznawcze, wie-
dze i umiejetnosci mtodziezy wywodzacej si¢ ze srodowisk wiejskich oraz mtodziezy
uczeszezajacej do stabych szkot podstawowych. Czy tak sie stato? Czy gimnazja do-
prowadzity do tego, Ze mtodziez wiejska uzyskata podobne do mtodziezy miejskiej
wyniki w testach gimnazjalnych?

Wyniki egzaminéw gimnazjalnych wskazuja, iz tak sie nie stato. W tabeli zapre-
zentowano wyniki z 2017 roku. Wida¢, ze we wszystkich sprawdzianach najlepiej
radzita sobie mtodziez z duzych miast, a najgorzej mtodziez wiejska. Najwieksze
réznice miedzy gimnazjami pojawity sie przy wynikach z egzaminu z jezyka an-
gielskiego. Rozpieto$¢ w uzyskanych wynikach na testach gimnazjalnych miedzy
szkotami wskazuje, Ze raczej zamiast wyréwnania nastgpito zréznicowanie szans
edukacyjnych. Warto tez dodac¢, iz w testach po szdstej klasie w szkole podstawowej
zaobserwowano podobne réznice. Najwyzsze osiggniecia miaty dzieci z najwiek-
szych miast, a najnizsze dzieci wiejskie (Raport o stanie edukacji, 2010).

Wyjasnienie tej réznicy znalez¢ mozna w pracach o charakterze teoretycznym
(Coleman 1966; Jenks 1962; Bernstein 1990; Bourdieu, Passeron 2006). Najkrocej
mowiac, szkota odzwierciedla réznice spoteczne. Do nauki jezykéw obcych potrzeb-
ne sa zasoby w postaci kapitatu ekonomicznego, kulturowego. W zwiazku z powyz-
szym, tatwiej bedzie sie uczy¢ dziecku z klasy $redniej zmotywowanemu do nauki,
w ktdérego otoczeniu réwiesnicy sa zajeci podnoszeniem swoich kompetencji je-
zykowych, w sytuacji gdy rodzice sfinansujg zajecia dodatkowe i korepetycje oraz
wyjazdy na zagraniczne obozy jezykowe. Dziecko z nizszych warstw znajduje sie
w zgota odmiennym potozeniu. MozZe nie mie¢ motywacji do nauki, ani czasu ze
wzgledu na pomoc w pracach w gospodarstwie. Brakowaé¢ moze mu tez wsparcia
w swoim $rodowisku spotecznym oraz $rodkéw finansowych potrzebnych na opta-
cenie dodatkowych zaje¢, korepetycji. Dzieci z duzych miast sg zapatrzone na za-
chod, czesciej wyjezdzaja na wakacje za granice i widzg potrzebe uczenia sie jezyka,
aby w przysztosci jeszcze bardziej podbija¢ $wiat. Dzieci wiejskie nie s3 do tego
namawiane, raczej cechuje je statyczno$¢, brak mobilnosci.

Tabela 1. Wyniki egzaminéw gimnazjalnych w Polsce

Wies$ Miasta do 20 tys. Miasta od 20 tys. Miasta powyzej
do 100 tys. 100 tys.
Jezyk polski 69 72 75 78
Historia 56 56 59 66
Matematyka 38 38 41 48
Przedmioty przyrodnicze 50 50 50 54
Jezyk angielski 58 65 75 88

Zrodto: Osiagnigcia uczniow konczacych gimnazjum w roku 2017
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W zwigzku z zaistnialg sytuacja, nalezatoby dociekaé przyczyn powstawania
wykazanych réznic. Dlaczego wraz ze spadkiem wielko$ci miejscowos$ci pogorszeniu
ulegaja wyniki egzaminu gimnazjalnego?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie, przeanalizowane zostang wyniki badan zre-
alizowane w$réd mtodziezy gimnazjalnej. Celem ponizszych analiz bedzie spraw-
dzenie czy szkotly osiagajace zr6znicowane wyniki w testach gimnazjalnych sa tez
zréznicowane pod wzgledem sktadu spotecznego szkot.

Do tego celu zostang wykorzystane wyniki badan gimnazjalistow, jakie zosta-
ty przeprowadzone w Polsce potudniowo-wschodniej w 2009 r?. Byty one realizo-
wane na Podkarpaciu, w Matopolsce i na Slasku. Préba do badan miata charakter
celowy i starano sie tak dobiera¢ gimnazja, aby byty one zr6znicowane ze wzgledu
na lokalizacje. Przebadano mtodziez z 33 gimnazjow uczeszczajaca do klas trzecich.
W zbieraniu materiatu badawczego postuzono sie metoda sondazowa. Zastosowano
technike ankiety audytoryjnej. Cata préba badawcza liczyta 1767 respondentéw.
Na terenie Slaska przebadano 547 gimnazjalistéw (31%), w Matopolsce 614 oséb
(35%) oraz na Podkarpaciu 587 (34%).

W badanej zbiorowos$ci 19% stanowity gimnazja w matych wsiach, 15% znaj-
dowato sie we wsiach bedacych siedzibami gminy, 16% gimnazjéw potozonych byto
w matych miasteczkach, 25% zlokalizowano na terenie wiekszych miast, a 26%
miescito sie w stolicach wojewo6dztw.
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Wykres 1. Wyniki egzaminu z cze$ci humanistycznej
Zrédto: badania wtasne

2 Prezentowane badania przeprowadzono w ramach z grantu ,Analiza spotecznych
konsekwencji przemian edukacyjnych w Polsce” - kierownik projektu Marian Niezgoda, prof.
U] (2008-2009). Autor niniejszego tekstu byt odpowiedzialny za przeprowadzenie badan
ilo$ciowych.
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Wykres 2. Wyniki egzaminu z czesci przyrodniczej
Zrédto: badania wtasne

Biorgc pod uwage rozpietos¢ wynikow w egzaminie gimnazjalnym, sytuacja
w badanej zbiorowosci gimnazjow wyglada pod pewnymi wzgledami podobnie. Przy
uwzglednieniu wynikow z czesci humanistycznej i przyrodniczej wida¢ na obu wy-
kresach, ze najlepiej wypadaja szkoty w duzych miastach, a najgorzej w wsiach gmin-
nych i matych miasteczkach. Warto zaznaczy¢, ze lepiej od tych ostatnich funkcjonuja
gimnazja w matych wsiach. Wynika¢ to moze z tego, ze gimnazja te sa mniejsze, moga
by¢ przeznaczone do likwidacji w wyniku braku $rodkéw i zmniejszajacej sie liczby
uczniow, stad nauczyciele moga sie stara¢ uzyskac¢ dobre wyniki, aby je uchronic.
Zaobserwowane réznice sg istotne statystycznie. Analiza wariancji ANOVA pokazata,
ze w przypadku pierwszego wykresu F=(3,1638)=531,91 p<0,000. Dla wynikéw z te-
stu przyrodniczego wyniki analiz wynosity F=(3,1638)=358,60 p<0,000.

Potwierdzenie réznicowania sie wynikdw gimnazjow uzyskano tez stosujgc do
oceny efektow pracy szkoty indeks edukacyjnej wartosci dodanej (EWD)?. W tabe-
li pokazano, ze najwiecej szkét wymagajacych pomocy znajduje sie w miejscowo-
$ciach bedacych siedzibami gmin oraz w mniejszym stopniu - w matych wsiach. Jest
to dowdd na to, ze utworzenie gimnazjéw majacych na celu wyréwnywanie szans
milodziezy ze wsi tego zamierzenia nie zrealizowato. Szczegoélnie jest to widoczne
w duzych gimnazjach zlokalizowanych w gminach, do ktérych dzieci byty dowozo-
ne z okolicznych miejscowosci. Dane w tabeli 2 pokazuja jeszcze, ze szkoty sukcesu
najczesciej lokalizowane byty w miastach. Innymi stowy, uczniowie w tych szkotach
uzyskiwali lepsze wyniki niz spodziewane na podstawie estymacji ze szkoty podsta-
wowej. W przypadku matych szkét role mogli odegrac nauczyciele, ktorym zalezato
na dobrych osiaggnieciach placowki (obawy przed likwidacjg gimnazjum). W duzych

3 https://cke.gov.pl/wskazniki-ewd/
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miastach na tak dobre efekty egzaminéw mogty mie¢ wptyw zasoby ekonomiczne,
kulturowe, spoteczne, jakimi dysponowali gimnazjali$ci, ubiegajacy sie o dostanie
sie do dobrej szkoty ponadgimnazjalnej. Sami rodzice mogli wysytaé swoje dzieci
na zajecia dodatkowe i korepetycje, aby te lepiej zdaly testy, bedace przepustka do
dobrych szkoét.

Tabela 2. Lokalizacja gimnazjum a EWD z czesci humanistycznej i przyrodniczej (w%)*

Mata wie$ Gmina Srednie miasto | Duze miasto

H P H P H P H P
Wymagajaca pomocy 35 44 53 66 16 42 19 0
Niewykorzystanych mozliwosci 0 10 15 15 0 48 13 26
Wspierajaca 31 4 20 19 8 0 0 0
Sukcesu 34 42 12 0 76 10 68 74
Razem 100 100 | 100 100 100 100 100 100

Zrodlo: badania wlasne

Prezentowane analizy, podobnie jak wiele innych opracowan (Mikiewicz 2004)
pokazuja, ze w wyniku reformy edukacyjnej doszto do dyferencjacji szkolnej rze-
czywistosci. Kazda z wyspecyfikowanych szkoét tworzy inne systemy spoteczno-kul-
turowe, ktére maja wptyw na uzyskanie ostatecznych rezultatéw przez uczniow.
Tym samym wyniki analiz wskazuja, iz reforma gimnazjalna nie wyréwnata szans
edukacyjnych mtodziezy z réznych srodowisk spoteczno-kulturowych.

Spoteczne charakterystyki gimnazjow

Aby lepiej rozpozna¢ spoteczne Swiaty szkét przeprowadzono analize korelacyjna
dla kazdej lokalizacji gimnazjéw®. Wyniki tej analizy pozwolg na wglad w specyfike
Srodowiska socjalizacyjnego odpowiedzialnego za uzyskiwane rezultaty.

Mtodziez z gimnazjum w matej wsi, na co wskazuja wyniki analizy korelacyjnej,
posiadata zi3 sytuacje materialna. Miata tez niski status spoteczny, biorac pod uwa-
ge wyksztatcenie rodzicow i status zawodowy matki. Czesto sa to rodziny chtopskie.
Uczniowie tych szkét nie spedzajg zbyt wiele czasu przy komputerze oraz nie wyjez-
dzaja w celach turystycznych zagranice. Przedstawiciele tej zbiorowoSci nie uczesz-
czali do przedszkola ani nie korzystali w gimnazjum z korepetycji. Negatywnie oce-
niali poziom nauczania w szkole. Deklarowali lepsza znajomo$¢ jezyka rosyjskiego
przy braku znajomosci jezyka angielskiego. Analiza pokazuje, Ze w gimnazjach w
matych wsiach przebywata wiejska mtodziez pozbawiona kapitatu ekonomicznego i
kulturowego. a takze wsparcia edukacyjnego przez srodowisko rodzinne.

4 H-oznacza cze$¢ humanistyczna egzaminu, a P-cze$¢ przyrodnicza.

5 Dla kazdej ze szkdt stworzono indeks i nastepnie poddano go analizie korelacyjne;.
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Tabela 3. Korelacje zmiennych z lokalizacjg gimnazjum
Mata wie§ | Gmina Sr.ednie Duze miasto
miasto
Bogactwo -0,127 -0,181 0,117 0,191
Ocena warunkéw materialnych -0,128 - - -
Wyksztatcenie ojca -0,204 -0,177 0,200 0,175
Wyksztatcenie matki -0,151 -0,157 0,193 0,110
Pozycja zawodowa matki -0,115 -0,167 0,135 0,115
Pozycja zawodowa ojca - - - 0,148
Dochody z gospodarstwa rolnego 0,133 0,221 -0,189 -0,235
Dopfaty z UE - 0,125 - -
Stata praca najemna - - - 0,105
Posiadanie gospodarstwa rolnego 0,217 0,231 -0,255 -
Pomoc w gospodarstwie rolnym - 0,162 -0,115 -0,192
Odlegtos¢ od miejsca zamieszkania - 0,103 - -
Stata praca najemna - -0,141 - -
Czas spedzony przy komputerze -0,104 - 0,100 -
Wyjazdy w celach turystycznych -0,177 -0,257 0,196 0,234
Poziom nauczania w szkole -0,100 - 0,122 -
Korepetycje -0,116 -0,162 0,204 -
Zajecia dodatkowe -0,137 0,116 -
Uczeszczanie do przedszkola -0,252 - - -
Znajomosc jezyka angielskiego -0,134 - 0,106 0,100
Znajomosc¢ jezyka rosyjskiego 0,103 - - -
Znajomosc¢ jezyka niemieckiego - - 0,151 -
Znajomos¢ jezyka francuskiego - - - 0,152
Liczba ksigzek w domu - -0,137 0,119 0,104

Zrodlo: badania wlasne

W gimnazjach ulokowanych w gminach znajdowata sie biedna mtodziez z ro-
dzin rolniczych z niskim poziomem wyksztatcenia. Uczniowie ci mieszkali z dala od
szkot, stad duzo czasu poswiecali oni na dojazdy. Ponadto, po powrocie do domu
zaangazowani byli w pomoc w gospodarstwach rodzinnych. Wyrdzniali sie takze od
pozostatych gimnazjalistéw tym, Ze nie uczestniczyli w zajeciach dodatkowych, ani
nie pobierali korepetycji. Nie podejmowali sie tez turystycznych wyjazddw zagra-
nicznych. Mtodziez te cechuje negatywny kapitat kulturowy mierzony wielkoscia
domowej biblioteki. Zbiorowos¢ ta, w szczegdlnosci uczniowie dowozeni do szkoét,
znajduja sie w sytuacji wielokrotnej deprywacji kulturowej. Ujawnione negatywne
charakterystyki szkolne wsrdd tej grupy niejako rozwigzuja zagadke dotyczaca uzy-
skiwania najnizszych wynikéw z testéw w zbiorowosci gimnazjalistow.
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Mozna stwierdzi¢, Ze powstanie tych gimnazjéw majacych réwnac szanse mto-
dziezy ze $Srodowisk wiejskich doprowadzito do efektu bumerangowego czyli po-
gorszenia warunkéw edukacyjnych tej mtodziezy. Na ten fakt moglty wptyna¢ dwa
czynniki. Po pierwsze, mtodziez ta pomaga rodzicom w pracach domowych, niejed-
nokrotnie moze jej brakowac czasu na nauke w domu, na co juz dawno zwracano
uwage (Borowicz 2008). Po drugie, mtodziez z poza gminy jest do szkét dowozo-
na i przez to jest czesto umieszczana w odrebnych klasach traktowanych nieco ,po
macoszemu”, gdyz ze wzgledu na czasochtonne dojazdy nie bierze petnego udziatu
w zyciu szkoty, co odbija sie na jej wynikach na testach (Zahorska 2009).

Kolejnag analizowanga grupa sa gimnazjaliSci ze $redniego miasta. W przeci-
wienstwie do dwéch poprzednich ci gimnazjali$ci maja wyzszy standard material-
ny, lepiej wyksztatconych rodzicéw, ich matki zajmujgq wyzsze pozycje zawodowe.
Czes$ciej spedzaja czas przy komputerze oraz podrézuja po $wiecie. Korzystaja z ko-
repetycji i zaje¢ dodatkowych. Znaja co najmniej dwa jezyki obce i dysponuja ka-
pitatem kulturowym. Pozytywnie ocenili takze poziom zaje¢ w swoich gimnazjach.
Mtodziez z gimnazjow w $rednich miastach posiada sprzyjajace warunki edukacyj-
ne. Posiada zasoby ekonomiczne i kulturowe, dzieki ktérym moze realizowac cele
edukacyjne. Warto podkresli¢, ze w takich miastach mtodziez czuje sie deprawo-
wana kulturowo. Jej punktem odniesienia sg duze miasta. W zwiazku z tym dazy
ona do tego, aby zdoby¢ dobre wyksztatcenie, ktére pozwoli na odniesienie sukcesu
w duzym mieS$cie. W tym przypadku rodzice inwestuja w wyksztatcenie dzieci po to,
aby rodzina zachowata swoj status (Goldthorpe 2010, Dtugosz 2017).

Mtodziez w gimnazjach wielkomiejskich charakteryzuje sie dobra kondycja
materialng, oboje rodzice majg lepsze wyksztatcenie i wyzsza pozycje zawodowa.
Posiadaja takze statg prace najemna. Sg w posiadaniu kapitatu kulturowego. Biorac
pod uwage znajomos¢ dwoch jezykdw, a szczegdblnie znajomos¢ jezyka francuskie-
go, mozna rzec, ze majg rzadki kapitat kulturowy. Mlodziez z tej grupy czes$ciej tez
podrézuje po Swiecie, co wskazywaé moze na jej dominacje pod wzgledem kapitatu
ekonomicznego i kulturowego.

Biorac pod uwage powyzsze analizy, nalezy stwierdzi¢, ze kazda z czterech
grup gimnazjalnych reprezentuje odmienng charakterystyke spoteczna. Najbardziej
niekorzystne z punktu widzenia ich wptywu na szanse edukacyjne posiada gimna-
zjum w gminie, nastepnie na wsi. W obu przypadkach szkota, a szczeg6lnie dziatania
edukacyjne uczniéw, nie moga liczy¢ na wparcie ze strony $rodowiska rodzinnego.
Zgota odmienna sytuacja wystepuje w gimnazjach miejskich, w ktérych korzystne
charakterystyki rodziny pochodzenia moga przyczyni¢ sie do zwiekszenia szans
edukacyjnych. Na szczegdlng uwage zastuguje srodowisko edukacyjne w srednich
miastach. Jest ono nakierowane na podwyzszanie szans edukacyjnych, majacych
w ostateczno$ci pomoc tej mtodziezy w emigracji do duzego miasta.

Na podstawie danych mozna stwierdzi¢, iz reforma edukacji z 1999 r. nie do-
prowadzita do wyréwnania szans edukacyjnych mtodziezy wiejskiej czy tez tej ze
$Srodowisk o niekorzystnych charakterystykach spoteczno-kulturowych. Mtodziez
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ze wzgledu na swoje spoteczne charakterystyki zostata zgromadzona w szkotach
o réznym potencjale edukacyjnym. Najstabszymi zasobami edukacyjnymi dyspo-
nowaty wiejskie gimnazja, a najlepszymi miejskie. W sytuacji uprzywilejowanej
znalazty sie te szkoty, ktére miaty uczniéw z korzystnymi charakterystykami statu-
sowymi, a ich rodzice inwestowali dodatkowo w ich rozwéj edukacyjny. Nalezy pod-
kresli¢, ze w przypadku urynkowienia o$wiaty, cechy statusowe a przede wszyst-
kim posiadane zasoby rodziny pochodzenia ucznia beda gtéwnie decydowaty o jego
szkolnych i jednocze$nie zyciowych szansach (Smolinska-Theiss 2014).

»Efekt Handkego”

O réznicach miedzy poszczegélnymi Srodowiskami spotecznymi szkét gimnazjal-
nych pisano powyzej. Kolejnym mechanizmem majacym duzy wptyw na powsta-
nie efektu odwrdécenia reformy gimnazjalnej z 1999 r. bedzie efekt Handkego. Na
czym miatby 6w efekt polegac? Mianowicie, pierwszy efekt stratyfikacyjny polega
na wptywie warunkéw spotecznych na szkolne osiggniecia (Boudon 2008). Efekt
ten zostat wykazany poprzez odzwierciedlenie cech spotecznych uczniéw w efek-
tach pracy szkoty. Drugi efekt stratyfikacyjny odnosi sie do ksztattowania aspiracji
uczniow pod wptywem szkolnych osiaggnie¢ (Boudon 2008).

Efekt Handkego bedzie polegat na tym, ze aspiracje edukacyjne zwigzane z przej-
Sciem na kolejny szczebel ksztalcenia bedg uwarunkowane poprzez poziom gimna-
zjum. Im wyzsza jakos¢ edukacji gimnazjum (wyzej zdane egzaminy), tym wyzszy po-
ziom aspiracji edukacyjnych. Jako$¢ edukacji bedzie zmienng posredniczacg miedzy
klasyczng zmienng, jaka jest status spoteczny a poziomem aspiracji edukacyjnych.

By wykaza¢ wystepowanie efektu Handkego, dokonano pewnych modyfikacji
zmiennych poddanych analizie. Ze zmiennych: ocena sytuacji materialnej, wyksztat-
cenie i pozycja zawodowa ojca przygotowano nowg zmienng - status spoteczno-eko-
nomiczny. Przyjmowata ona trzy wartosci. W badanej prébie gimnazjalistow byto ze
statusem niskim 17%, ze Srednim 66%, a z wysokim 17%. Druga zmienna zostata
stworzona poprzez zsumowanie wynikéw egzaminéw z cze$ci humanistycznej i przy-
rodniczej. Nastepnie uzyskane wyniki zostaly zrekodowane na trzy kategorie przy po-
dziale gimnazjéw na te o wynikach niskich (35%), $rednich (34%) i wysokich (31%).

Tabela 4. Status spoteczno-ekonomiczny a wyniki gimnazjow (w%)

Niski Sredni Wysoki
Stabe 41 38 14
Srednie 41 33 32
Wysokie 18 29 54
Razem 100 100 100

C Pearsona=0,249, p=0,000
Zrédto: badania wtasne
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W tabeli 4 znajduje sie zestawienie zmiennej status spoteczny skonstruowa-
ny z oceny sytuacji materialnej, wyksztatcenia i stanowiska pracy ojca z wynikami
uzyskiwanymi przez gimnazja. Cechy spoteczne uczniéw odzwierciedlajg sie w wy-
nikach pracy szko6t. Wéréd gimnazjéw z niskimi wynikami dominujg uczniowie z ni-
skim i $rednim statusem. Wsrod gimnazjow ze srednimi wynikami tez wida¢ wigkszy
udzial mtodziezy z niskim statusem. Za§ w przypadku gimnazjow z wysokimi wynikami
przewazaja uczniowie z wysokim statusem spoteczno-ekonomicznym.

Reforma gimnazjalna nie zniosta wptywu czynnikéw strukturalnych na szanse
edukacyjne. W tym przypadku réznice mogty zosta¢ wzmocnione poprzez tworze-
nie sie gimnazjéw o réznym sktadzie spotecznym i oddziatywaniu czynnikéw statu-
sowych na efekty pracy tych szkoét.

Przechodzac do wzmiankowanego efektu Handkego, nalezy przyjrze¢ sie wyni-
kom w tabeli 5. Ukazano w niej, jak status spoteczny modyfikuje wpltyw jakosci gimna-
zjéw na aspiracje edukacyjne. Sposrod respondentéw z najgorszych gimnazjéw w ka-
tegorii niskiego statusu spotecznego udaje sie do liceum 32%, w kategorii Sredniego
statusu odsetek wzrasta do 43%, a wsrod gimnazjalistow z wyzszym statusem jest to
juz 48%. Wyniki tej analizy pokazuja, Ze mimo uczeszczania dziecka do stabego gim-
nazjum o jego decyzjach edukacyjnych w wiekszym stopniu bedzie decydowac status
spoteczny. Im on wyzszy, tym wyzszy odsetek chcacych uczy¢ sie w liceum. W zwigzku
Z powyzszym, najwiecej gimnazjalistow z najlepszych gimnazjéw, z wysokim statusem
powinno sie decydowac na nauke w liceum. Tak tez jest - wsréd ucznidéw uczeszczaja-
cych do najlepszych gimnazjéw, jednakze majacych niski status tylko 50% zamierza i$¢
do lice6w. Ze $rednim statusem bedzie to juz 57%. A przy wysokim statusie, sposrod
respondentéw z najlepszego gimnazjum do liceum zamierza sie uda¢ 84%.

Podobna zasada obowigzuje w przypadku wyboru pozostatych szkét z ta réznicg,
ze wraz ze spadkiem statusu ros$nie czesto$¢ wyboru technikum i szkoty zawodowe;.
Z najlepszych gimnazjéw do technikum zamierza i$§¢ 44% z niskim statusem, 39% ze
$rednim statusem i tylko 16% z wysokim statusem. Wraz ze wzrostem statusu spotecz-
nego zmniejsza sie liczba chetnych do nauki w technikum. Analogicznie jest z checia
kontynuowania nauki w szkole zawodowej. Sposréd uczniéw z gimnazjéw niskiej jako-
$ci (bo z takich gtéwnie sie rekrutuja uczniowie tych szkoét) o niskim statusie do szkoty
zawodowej zamierza iS¢ 19%, ze Srednim statusem 14%, a z wysokim statusem 12%.

Tabela 5. Wptyw wynikéw gimnazjum w kategoriach statusu spotecznego na aspiracje edukacyjne (w%)

Niski Sredni Wysoki
Niskie | Srednie | Wysokie | Niskie | Srednie | Wysokie | Niskie | Srednie | Wysokie
Liceum 32 42 50 43 61 57 58 80 84
Technikum 48 40 44 43 33 39 30 20 16
YAYA 19 18 6 14 6 4 12 0 0
Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: badania wiasne
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Biorac pod uwage fakt, ze liceum jest szkota, ktéra daje najwieksze szanse edu-
kacyjne nalezy stwierdzi¢, iz najwieksze prawdopodobieistwo wyboru tego typu
szkoty maja gimnazjali$ci koniczacy najlepsze gimnazja posiadajacy najwyzszy sta-
tus spoteczny. Z kolei na przeciwnym biegunie beda znajdowac sie uczniowie naj-
gorszych gimnazjéw z najnizszym statusem, majacy najwieksze szanse trafienia do
szkoty zawodowej. Prowadzone analizy pokazaty, Ze poza samym oddzialywaniem
jakos$ci szkoty na szanse edukacyjne dodatkowy wplyw ma jeszcze status rodziny
pochodzenia. Dziata zatem w tym obszarze kumulacja czynnikéw pozytywnego i ne-
gatywnego uprzywilejowania. Mtodziez z dobrych gimnazjéow o korzystnym skta-
dzie spotecznym, majaca wysoki status, maksymalizuje swoje szanse edukacyjne,
a mtodziez ze stabych gimnazjéw o niekorzystnych charakterystykach spotecznych,
z niskim statusem minimalizuje swoje szanse edukacyjne.

Kolejnym niezamierzonym efektem reformy gimnazjalnej oraz umasowienia
szkolnictwa $redniego byto zréznicowanie sie jego poziomdéw od starych renomo-
wanych liceéw na wysokim poziomie do szkét licealnych nie posiadajacych trady-
cji, nowo powstatych z przeksztatcenia dawnych szkét zawodowych. Byta to odpo-
wiedzZ systemu, bedaca kolejnym elementem efektu odwrécenia. Wiedze na temat
funkcjonowania tego mechanizmu daje wglad w tabele 6.

W tabeli uwzgledniono tylko tych uczniéw, ktérzy postanowili po zakoniczeniu
nauki w gimnazjum kontynuowac jg w liceum. Ponadto szkoty licealne zostaty po-
dzielone na dwie kategorie: A i B. Szkoty pierwszej kategorii (A) to licea najlepsze
w rankingu edukacyjnym ,Perspektyw”, zajmujace w kazdym wojewddztwie miej-
sce od 1-10, a szkoty z kategorii B to wszystkie pozostate licea.

Wyniki zaprezentowane w tabeli pokazuja, Ze wraz ze wzrostem statusu rosna
oczekiwania zwigzane z wyborem najlepszego liceum. Najmniej chetnych do kon-
tynuowania nauki w liceum kategorii A jest absolwentéw gimnazjum o najnizszych
osiaggnieciach wérdd gimnazjalistow z niskim statusem (16%). Za to wsréd uczniow
z najlepszego gimnazjum, posiadajacych wysoki status, najlepsze gimnazja wybie-
ra 45%. Analogicznie dziata mechanizm regulujacy aspiracje do stabszych lice6w.
Najwiecej chetnych do gorszych licedw jest z gimnazjow o najnizszych wynikach
ze niskim i Srednim statusem (84%-89%). A najmniej chetnych do tego typu szkot
pojawia sie wsrdéd mtodziezy z gimnazjéw o najlepszych wynikach ze §rednim i wy-
sokim statusem (48%-55%).

Tabela 6. Wptyw wynikdw gimnazjum w kategoriach statusu szkoty na wybor liceum (%)

Niski Sredni Wysoki
Niskie | Srednie | Wysokie | Niskie | Srednie | Wysokie | Niskie | Srednie | Wysokie
A 16 15 28 11 38 29 21 52 45
B 84 85 72 89 62 71 79 48 55
Razem [100 | 100 100 100 | 100 100 100 100 100

Zrédto: badania wtasne
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Jak pokazuja wyniki badan, szkoty licealne s3 zréznicowane. W systemie funk-
cjonuja dobre licea, ktére daja duze szanse edukacyjne uczniom. Rekrutacja do tych
szkét odbywa sie na podstawie osiggnie¢ z gimnazjéw, gdzie brane sa pod uwage
oceny, udziat w konkursach, olimpiadach, wolontariatach, etc. Renomowane licea
selekcjonuja do swojego grona absolwentéw gimnazjéw w $cisty sposéb. Zatem
nie kazdy moze sie do nich dostaé. Najwieksze szanse na podjecie nauki w dobrym
licceum maja uczniowie z najlepszych gimnazjéw z rodzin z wysokim statusem.
Oznacza to, Ze ubiegac sie beda o miejsca w tych szkotach gtéwnie uczniowie z du-
zych miast z wysokim statusem. Pozostali trafig do gorszych liceéw, w ktorych nie-
jednokrotnie nie istnieje selekcja, tylko przyjmuje sie kazdego kandydata, ktéry sie
zgtosi. Z danych zawartych w tabeli 6 wynika, Ze najwiecej chetnych do szkét kate-
gorii B pochodzi ze stabych gimnazjéw z rodzin o niskim i $Srednim statusie. W tym
przypadku gtéwnymi kandydatami do tych szkét jest mtodziez wiejska i matomia-
steczkowa, a takze miejska z niskim statusem.

Wyniki tej analizy wskazujg na wzrost nieréwnosci w dostepie do szkolnictwa
ponadgimnazjalnego. Trudno powiedzie¢, Ze podziat w tonie licedw jest nowym zja-
wiskiem, gdyz funkcjonowat on zawsze. Ale niewatpliwie umasowienie sie szkol-
nictwa $redniego doprowadzito do wzmocnienia dyferencjacji szkolnictwa ponad-
gimnazjalnego. Trafnie zjawisko to opisuje koncepcja zamykania sie spotecznego
klas $rednich (Parkin 1974, Boll 2003). Klasy $rednie poszukuja dla siebie réznicy,
dystynkcji, stad wybieraja licea, w ktérych znajdzie sie mtodziez o jednakowych
inklinacjach do wysokich osiaggnie¢, sukcesu i dystynkcji(Smolisk-Theiss 2014,
Gromkowska-Melosik 2015).

Zakonczenie

Transformacja majaca na celu wyréwnywanie szans edukacyjnych mtodziezy z r6z-
nych srodowisk okazata sie nieskuteczna. Wprowadzenie w system o$wiatowy do-
datkowego szczebla, sktadajgcego sie z gimnazjum, pogtebito dotychczas istniejace
nieréwnosci edukacyjne. Wprowadzono dodatkowy etap selekcji szkolnych: mie-
dzy szkotg podstawowa a gimnazjum oraz miedzy gimnazjum a szkota ponadgim-
nazjalng, co nasilito nieréwnos¢ szans edukacyjnych i selekcyjnos¢ systemu szkol-
nego. Gimnazja sprawity, Ze zamiast przesuwac wyboér zawodu na p6zniejszy wiek,
milodziez musiata si¢ juz po szescioletniej szkole podstawowej zdecydowaé na wybor
odpowiedniego profilu klasy w gimnazjum tak, aby dostac¢ sie do wybranego liceum
i pdzniej na studia.

0 wyréwnywaniu szans edukacyjnych mtodziezy z nizszym statusem, ze Sro-
dowisk deprawowanych kulturowo nie moze by¢ mowy. Polozenie tej mtodziezy
w nowym systemie szkolnym, jak pokazuja wyniki prowadzonych analiz, nie tylko
nie uleglo poprawie, ale ulegto pogorszeniu. Z jednej strony, zwiekszyt sie dostep
tej mtodziezy do szkoét srednich. Jednakze z drugiej strony, trafita ona do gorszych
gimnazjow, uzyskujgcych stabsze wyniki nauczania. Placéwki takie nie dawaty zbyt
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wielu szans na wybér i trafienie na kolejnym szczeblu edukacyjnym do dobrej szko-
ly ponadgimnazjalnej. Jak pokazaty analizy, o potozeniu mlodziezy w nowym systemie
edukacyjnym i jej szansach edukacyjnych decydowaty przede wszystkim posiadane
zasoby. Badania udowodnity, Ze w najmniej korzystnej sytuacji znalazty sie gimna-
zja zlokalizowane w gminach, do ktérych uczeszczata mtodziez z odlegtych miejsco-
wosci, pomagajaca w gospodarstwach rolnych, pozbawiona zasob6w edukacyjnych
z niskim statusem. W najlepszej sytuacji znalazty sie gimnazja miejskie z mtodzieza
wyposazong w kapitaty edukacyjne i kulturowe. Na wyréznienie zastuguja gimnazja
w $rednich miastach, gdzie mtodziez wyposazona w zasoby byta dodatkowo wspie-
rana przez rodzine pochodzenia w celu podniesienia swoich szans edukacyjnych.
Analizy pozwolity tez na identyfikacje efektu Handkego. Polegat on na tym, ze
o aspiracjach edukacyjnych zaczety tez decydowac¢ wyniki gimnazjéw. Przy niskich
wynikach gimnazjéw i niskim statusie rodziny pochodzenia aspiracje edukacyjne
takze byty niskie. A przy wysokich rezultatach gimnazjéw wsréd ucznidéw z wyso-
kim statusem aspiracje byty najwyzsze. Biorac pod uwage fakt, ze lepsze gimna-
zja otrzymaty lepiej wyedukowang mtodziez, o korzystniejszych charakterystykach
spoteczno-edukacyjnych, nalezy stwierdzi¢, Ze nowy system sprawit, Ze mlodziez
z wysokim statusem stata sie podwoéjnie pozytywnie uprzywilejowana. A mtodziez
z niskim statusem w wyniku tej konstelacji stracita podwdjnie. Raz, Ze miata wiek-
sze szanse trafi¢ do gorszych gimnazjéw, a drugi raz, Ze jej aspiracje staty sie nizsze,
co przy inflacji wyksztatcenia dodatkowo obnizato jej edukacyjne i Zyciowe szanse.
»Wielka obietnica”, czyli wyréwnywanie sie szans edukacyjnych, nie mogta
sie spelni¢ z oczywistych wzgledéw. W wyniku otwarcia kanatéw edukacyjnych
w szkolnictwie $srednim i wyzszym doszto do dewaluacji wyksztatcenia. By uzyska¢
wyksztatcenie dajace wysoki status spoteczny, nalezato zwiekszy¢ starania eduka-
cyjne i uzyskaé przewage w kolejce po bilet do $wiata sukcesu. Mimo formalnego
wyréwnania szans, mtodzi ludzie z niskimi statusami najzwyczajniej do tej kolejki si¢
nie dostali, bo uzyskali takie wyksztatcenie, ktore nie uprawniato ich do otrzymania
biletu. Mozliwy jest takze scenariusz, ze nabyli oni ten bilet, jednakze ze wzgledu
na niska jako$¢ uzyskanego wyksztatcenia staneli na konicu kolejki, oczekujac na jej
zmniejszenie sie. Jednakze kolejka ta nie moze sie zmniejszy¢, gdyz wciaz przycho-
dza do niej mtodzi ludzie z wysokim statusem, ktorzy maja lepsze kredencjaty, i to oni
w pierwszej kolejnosci sa zapraszani do $wiata sukcesu.
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Paradoxes of the education reform in the light of research on middle school
students

Abstract

The article aims at presenting social effects of education reform which introduced middle schools
(gymnasium) in 1999. Survey research conducted in the middle period of the new system of education (2009)
was used to determine the aforementioned effects. The survey method and the auditorium questionnaire
was used to collect data. 1767 third-graders from 33 middle schools in the south of Poland took part in
the research. The results of analyses indicate that the location of a school has influence on the students’
educational achievements. The differences in the educational performance of middle school students reflect
social differences between them. In urban schools, where youth of higher status prevailed, the students
achieved the best results and had the highest educational aspirations. In rural schools, among youth of lower
status, the achievements and aspirations were lower. As a result of changes to the system and spheres
related to it, the increase in inequalities of educational chances of youth of lower status occurred.

Key words: education reform, social effects, reverse effect, middle school students, educational
inequality



